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Resumen

Este trabajo presenta los resultados de una investigacion sobre el anilisis de la ex-
periencia escolar desde la perspectiva de alumnos y alumnas de Pedagogia mediante la
elaboracién, analisis e interpretacioén de relatos autobiograficos. Se focaliza sobre el modo
como se construye la identidad escolar en este escenario particular. Esta identidad nos
remite, necesariamente, a los contextos sociales, politicos y culturales en que se han ido
construyendo las biografias de los diferentes actores. Metodologicamente, se trata de una
investigacion biografica. Parte de las narraciones biogrificas elaboradas por 32 alumnos y
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alumnas de la titulacion de Pedagogia de la Universidad de Malaga que han sido analiza-
das e interpretadas de forma colaborativa entre el grupo de investigacion y algunos de los
autores de las mismas. Las autobiografias se corresponden con su periodo escolar hasta
su ingreso en la universidad. La interpretacion se llevo a cabo en torno a tres ejes princi-
pales: La experiencia, los modelos de gestion del poder, diferenciando entre la gestion en
el centro educativo y la gestion en el aula, y el conflicto. Se elaboraron también seis ca-
tegorias transversales, relativas a aspectos globales, pero significativos, de la vida escolar.

Se debate como la comprension del mundo de cada sujeto, estd en funcion de los
relatos a los que tiene acceso y con los que interactda, construyendo su propia interpre-
tacion a partir de las practicas que desarrolla. Este planteamiento resulta especialmente
relevante en el caso de las biografias del alumnado con las que se trabajan en esta inves-
tigacion, ya que pone de manifiesto los vinculos entre las narraciones personales y las
estructuras sociales, institucionales, politicas, culturales, etc. que caracterizan la escuela. Y
todo ello en funcion de sus relaciones con los compaieros, como sistema referencial mas
cercano, asi como con los docentes y el personal del centro, como demanda institucional
intencional.

Palabras claves: identidad escolar, biografias, experiencia escolar, institucion educa-
tiva, alumnado.

Abstract

This article presents the results of a study of the school experience of students
of education, drawing on the writing, analysis and interpretation of autobiographical
accounts. The focus is on how school identity is built within this specific framework.
School identity is of necessity related to the social, political and cultural contexts in
which a subject’s life story has been constructed. Methodologically, the study consists of
biographical research based on biographical accounts given by 32 students of education
at the University of Malaga. These accounts were subjected to collaborative analysis by
the research team and some of the authors of the biographies. The autobiographies give
an account of the subjects’ school career up to enrolment at university. The study revolves
around three main axes: experience, models of power management in the school and in
the classroom and conflict. Six cross-categories concerning overall but meaningful aspects
of school life are also considered,

Some discussion is offered on the subject of how each individual subject’s understanding
of the world depends on the stories that the subject has access to and interacts with,
and how each subject constructs his or her own interpretation on the basis of actual
practice. This approach is particularly important in this study, because it highlights the
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ties between the subjects’ personal accounts and the social, institutional, political and
cultural structures that characterize school. The entire construct also depends on relations
with peers, as the referential system closest to the individual, and relations with teachers
and institutional staff, as intentional institutional demands.

Key words: school identity, biographies, autobiographical accounts, school experience,
educational institutions, students.

Planteamientos iniciales

La experiencia escolar constituye uno de los hitos mas sentidos en la vida de los
sujetos. Supone un eje clave y vertebrador de pricticas, comportamientos, rela-
ciones y actitudes. El relato autobiografico de trayectorias escolares de alumnado
de Pedagogia, que sirve de base a este trabajo, nos revela un escenario particular
desde donde se vislumbran formas de ser, actuar y estar. Estas representan iden-
tidades escolares que van conformandose en la interseccion de diversos mundos
y situaciones: escuela, familia, compaferos, amigos y barrio.

Presentamos una investigacion realizada con biografias de estudiantes que
indaga sobre su experiencia escolar como una forma de resaltar sus propias
voces, focalizando en sus historias particulares. Estos relatos fueron recogidos
durante un periodo de tres afios y analizados por un grupo de investigacion! en
el que participaron algunos de sus autores, desde tres ejes: Biografia, Experiencia
Escolar e Identidad.

En la tradicion biografica y narrativa en la que esta investigacion se encuadra
forma y contenido caminan necesariamente juntos ya que la «oz propia» de los
sujetos investigados supone de hecho una forma de comprender la realidad en
la que viven. Desde estas voces se articulan la informacién y la interpretacion
componiendo una forma de conocimiento peculiar. Entendemos que las narra-
ciones que los sujetos construyen sobre su experiencia (social, cultural, politica,
escolar...) representan su comprension del mundo vy, por tanto, el modo en que
van construyendo el sentido a su estar en el mundo (Goodson, 1996; Hargreaves,
1996a, 1996b; Goodson y Hargreaves, 1994; y MacLure, 1993). Por tanto, estamos

@ Profesorado, cultura e institucién educativar, del III Plan Andaluz de Investigacion.
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hablando de una forma de valorar la subjetividad y la dimensién personal en la
investigacion, al tiempo que se pone sobre el tapete la perspectiva de la realidad
como construccion colectiva (Bolivar, 2002).

Marco referencial

Los sujetos, al construir sus relatos ubican su experiencia en universos de sig-
nificados que entroncan con el mundo social y cultural en el que dicha expe-
riencia se genera. Por tanto, representa una forma de conocimiento que conecta
con los sistemas subjetivos, afectivos y emotivos de los sujetos (Conle, 2003). El
relato supone hacer visible, y por tanto publico, las vidas de los sujetos en sus
contextos propios. De este modo se convierten en parte del proceso histérico de
construccion de la realidad en un sistema de relaciones en el que individuo y co-
lectivo se constituyen mutuamente. La biografia, por tanto, es parte del proceso
de constitucion identitaria, desentranando los marcos en los que se construye, las
estrategias que se ponen el juego, los mecanismos sociales, culturales y politicos
implicados, asi como la propia construccion de significados.

Algunos planteamientos de la teoria social (Giddens, 1991), sin duda, han
explorado esta idea de identidad como una manera de situar a la persona en un
contexto de constitucion mutua entre individuos y grupos. Lo cual constituye,
desde nuestro punto de vista, una de las claves interpretativas esenciales en el
proceso de constitucion del sujeto escolar. Esto es, la construccion de la identi-
dad del sujeto-alumno como parte de un marco institucionalmente configurado.
Como plantea Dubar (2002, p. 11), la identidad es el resultado de una «denti-
ficacion» contingente. Esto es, sometida a la logica del contexto socio-historico.
De este modo, nos alejamos de las teorfas patrimoniales de la identidad: esto
es, aquellas que la plantean como una conquista personal, un don recibido, una
marca perenne, etc. La identidad la entendemos desde la perspectiva de la cons-
truccion de la individualidad s6lo y necesariamente en entornos socio-culturales;
por tanto como un proceso relacional a la vez que politico y social.

Tal como se plantea desde el constructivismo social (Gergen, 1996) y cutural
(Bruner, 1997 y 2002), la construccion del sujetos se hace inteligible s6lo en el
seno de las relaciones vigentes, de forma que lo que realmente tiene lugar en
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los encuentros cotidianos entre estos, es un relato de relatos, como un medio
critico de encarnarnos en el seno del mundo social. Asi pues, desde el encuentro
intersubjetivo, en un marco de relaciones peculiares, elaboramos los modos de
estar y de ser en el mundo. Relaciones que pueden ser de caricter muy distinto.
El mundo escolar, sin duda, presenta conjuntos diversos de relaciones, que van
desde la horizontalidad mas radical a la verticalidad jerarquica mas dura. Habla-
mos por tanto, de sistemas politicos, de relaciones de poder, pero también de
sistemas de cooperacion y de vinculos socio-afectivos. Todo ello conforma un
«elato de relatos» complejo y diverso a partir del cual el sujeto se constituye y
accede a su modo de compresion del mundo en el que vive, a partir de sus prac-
ticas cotidianas. El relato biografico se convierte asi, en un acto de conocimiento
de la realidad que cada sujeto vive en un entorno determinado (Hardy, 1968;
Maclntyre, 1987; Mink, 1969; Sarbin, 1986; White y Epston, 1993; Rosaldo, 1993).

Walter Benjamin (2008), al reflexionar sobre el modo en que el autor literario
reconstruye su experiencia a través del relato abunda en esta dimension social
de la identidad. La experiencia s6lo pueden existir en el acto de narrarla, ya
que es a través de esta que se hace publica y compartida y, por tanto, entra a
formar parte de la historia del colectivo en que el relato tiene lugar. Del mismo
modo, la identidad no deja de ser sino la narracion de cada sujeto expresada en
funcion de los sistemas culturales que se reconstruyen constantemente a partir
de la misma.

En esta perspectiva es en la que situamos nuestra investigacion, ya que enten-
demos que las identidades de los sujetos escolares se construyen en sus relatos
acerca de su experiencia. De hecho, reconstruye la escuela como realidad ins-
titucional a partir de los procesos de constitucion de su experiencia y el modo
como la expresan en su relato publico sobre la misma. En este caso en particular
partimos de la consideracion de la escuela como un contexto regulativo, ademas
de instruccional, siguiendo la clasificacion de Bernstein (1971). Esto significa que
la experiencia estd situada en un sistema fuertemente estructurado desde una
trayectoria socio-politica peculiar. Los sujetos escolares construyen la compren-
sion de la realidad institucional de la escuela a partir del modo como se ubican,
personalmente, en relacion a estas regulaciones, a partir de sus propias historias
personales. El marco escolar representa el lugar de encuentro biografico en un
sistema organizado. La construccion de las identidades personales representan
los modos de afrontar el modelo de sujeto escolar instituido, rehaciéndole de
acuerdo a las nuevas experiencias escolares.
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Esto nos situa ante un panorama complejo, diverso y paradéjico, que inter-
pela a los diferentes actores implicados en cuanto receptores de los repertorios
asi construidos. Tanto al alumnado que reelabora sus sistemas de comprension
de la realidad, como del profesorado y de nosotros mismos como investiga-
dores que, de este modo, vamos transformando nuestra propia identidad. Sin
duda, el encuentro intersubjetivo que tiene lugar en la escuela en todos los
niveles nos va transformando como sujetos al tiempo que reinterpreta los sis-
temas regulativos. Posiblemente desde esta perspectiva es posible comprender
algunos de los procesos de crisis de sentido que la escuela sufre en la realidad
actual. Como plantea Salgueiro (1998), el contexto social, cultural y politico
en que se produce la cotidianidad de la escuela (la experiencia, en definitiva),
pone de manifiesto los diferentes modelos de sociedad, lo cuales se suelen co-
rresponder con las propuestas hegemonicas de los grupos de poder que operan
socialmente.

En este proceso constituyente del «sujeto escolar tiene lugar lo que Dubar
(2002, p. 11) llama Paradoja de la Identidad. Esto es, la constitucion mutua de
la singularidad y el sistema regulado en que se ubica. En definitiva, lo que la
identidad contiene de unico es lo a su vez tiene de compartido ya que no hay
identidad sin alteridad. De hecho plantea una doble orientacién lingiiistica en-
tre diferenciacion y generalizacion. La identidad es diferencia, pero también es
pertenencia comun. Asi, el alumnado de nuestra investigacién elabora un marco
de pertenencia en torno a la escuela desde el que define formas de ser, actuar y
pensar, siempre desde su propia historia. De este modo, no es posible establecer
identidades generalizadas ni uniformes, sino mas bien un repertorio de posibili-
dades, de caricter identitario para todos los participantes. Los clasicos conceptos
de communitas y societas de Van Gennep (1986), actdan en este juego de cons-
titucion de identidades, ya que nos hablan de la diversidad, en un mismo marco
de pertenencia.

En esta linea recuperamos algunas propuestas que nos parecen relevantes,
como es el caso de Wenger (2001, p. 182) cuando plantea la identidad como pivo-
te entre lo social y lo individual, ambos construyéndose mutuamente de acuerdo
a la experiencia. Igualmente consideramos relevante la propuesta de Identidades
complejas de Robin (1996), a partir de las cuales los sujetos actiian en una multi-
plicidad de posibilidades, no sélo en funcién de la variedad de contextos con los
que interactia, sino por los diferentes tipos de autoconciencia generada por la
lucha politica, cultural y social, a los que se enfrenta. Por dltimo, consideramos la

Revista de Educacién, 353. Septiembre-Diciembre 2010, pp. 187-209
Fecha de entrada: 01-07-2009 Fecha de aceptacion: 01-04-2010



Rivas Flores, |1, Leite Méndez AE, Cortés Gonzdlez, P, Mdrquez, M. y Padua Arcos, D. LA CONFIGURACION DE IDENTIDADES EN LA EXPERIENCIA ESCOLAR ESCENARIOS, SUETOS
Y REGULACIONES

perspectiva dialéctica de la personalidad desarrollada por Harré (1983) como un
proceso ciclico entre lo personal, lo publico, lo individual y lo privado.

En sintesis, por tanto, las autobiografias de nuestros estudiantes son interpre-
tadas como la lectura que han ido haciendo del contexto institucional en el que
han vivido en la escuela, junto con los otros contextos con los que ésta interac-
tia, de acuerdo a una diversidad de factores: su condicién social, de género, su
estatus entre el alumnado, su vida familiar, etc. En este quego» de relaciones a
distintos niveles y dimensiones, la identidad presenta modos de filiacién de los
sujetos actuando de cara a la integracion en el sistema social y publico, al tiempo
que establece las diferencias entre los mismos. «Filiacién» y <Agentividad», en el
sentido de Gallagher (2000) (sentirse la causa de una accién) definen, en parte,
el sentido de la relacién antes mencionada. Establecen quiénes somos en rela-
cién con la experiencia vivida y en relacion con una comunidad particular (o un
conjunto de ellas) (Wenger, 2001, p. 182).

Relato metodoldgico

La investigacion toma las autobiografias escolares de 32 estudiantes de Pedago-
gia, las cuales han sido analizadas e interpretadas de forma colaborativa durante
dos afios, en un intento por comprender su experiencia en su paso por la es-
cuela. Fueron elaboradas en un contexto académico ya que formaban parte de
las tareas desarrolladas en la asignatura de Organizacion y Gestion del Centro
Educativo. El uso de los relatos autobiograficos constituye el eje del desarrollo
curricular de esta asignatura desde el ano 1998, ofreciendo una amplia base do-
cumental acerca de la experiencia escolar del alumnado de la asignatura (Leite y
Rivas, 2005; Rivas y Leite, 2006a y b).

Las autobiografias fueron redactadas por el alumnado al comienzo del cur-
so académico, con la Unica consigna de narrar su historia escolar. Se tratan,
por tanto, de relatos elaborados de forma espontinea (salvo los condicionantes
generados por la propia situacion académica), de sujetos que han abandonado
las aulas escolares s6lo hace un afio en la mayoria de los casos. Estas historias
se desarrollan en diversos contextos escolares y sociales, aunque, curiosamente,
los protagonistas no siempre tienen conciencia clara del tipo de centro al que
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asistieron. De cualquier modo, una mayoria provienen de centros publicos, sobre
todo en la educacion secundaria. De estos, bastantes cursaron su ensefianza pri-
maria en un centro privado, generalmente religioso”. Un nimero muy reducido
acudio6 a centros privados. Mayoritariamente provienen de centros urbanos situa-
dos en barrios populares o de clase media. Un nimero muy reducido cuenta con
recursos econémicos mas elevados.

Por otro lado, esta poblacion presenta unas caracteristicas peculiares, dentro
del conjunto de la poblacién escolar. Son sujetos universitarios, estudiantes de
Pedagogia a finales del siglo XX y principios del siglo XXI. Por tanto se carac-
terizan por: haber superado «con éxito» el proceso de escolarizacion, acceder a
la universidad con una nota media no muy alta propia de los estudios de Peda-
gogia —que matiza su caracter de «exitosos»—, haber cursado al menos un afio
de Pedagogia, lo cual supone una minima reflexién sobre el hecho educativo y
su significado. Estas caracteristicas nos indican el angulo de vision desde el que
afrontan su autobiografia escolar.

El proceso metodolégico seguido en el analisis e interpretacion estd marcado
por dos momentos. En una primera fase, de entre el conjunto de autobiogra-
fias del alumnado de la asignatura, de los tres anos anteriores, se seleccionaron
aquellas que presentaban mayor calidad narrativa. Es decir, aquellas en que se
ofrecian mas variedad de datos, con relatos de experiencias concretas y con un
mayor interés por explicar tales experiencias. Si bien consideramos que todas las
construcciones biograficas de los alumnos son relevantes, en cuanto que narran
experiencias personales, valoramos, como plantea Conle (2003) la relacion entre
la historia como tal y la expresion narrativa de la misma, entendiendo que en
esta relacion hay elementos para la construccion de significados de forma mucho
mds rica.

De este modo se seleccionaron en primera instancia 45 relatos autobiogra-
ficos, que, al solicitar su autorizacion para su uso en la investigacion, quedaron
reducidos a los 32 ya indicados. Se les solicité a sus autores, en este sentido,
autorizacién expresa en un documento firmado, en el que nos cedian su uso.
En este proceso se les ofrecia también, la posibilidad de participar en el proceso
de investigacion, tanto en la categorizaciéon como, posteriormente, en el analisis

@ En ese momento existia una simultaneidad de sistemas educativos, de forma que mientras algunos ya cursaron toda

su escolarizacion en sistema LOGSE, otros, la mayoria, se incorporan a éste en 3° de ESO, después de cursar los ocho
cursos de EGB. Algunos cursaron toda su escolarizacion en el plan antiguo.

Revista de Educacién, 353. Septiembre-Diciembre 2010, pp. 187-209
Fecha de entrada: 01-07-2009 Fecha de aceptacion: 01-04-2010



Rivas Flores, |1, Leite Méndez AE, Cortés Gonzdlez, P, Mdrquez, M. y Padua Arcos, D. LA CONFIGURACION DE IDENTIDADES EN LA EXPERIENCIA ESCOLAR ESCENARIOS, SUETOS
Y REGULACIONES

e interpretacion. Desde nuestra perspectiva nos parecia relevante que su punto
de vista, como sujetos participantes, pudiese ser parte del analisis, valorando su
conocimiento vivencial, conjuntamente con el mas académico de los investigado-
res participantes. Seis de estos autores se incorporaron al proceso, llevando su
participacion hasta el final sélo tres de ellos.

La segunda fase consistio en la categorizacion y analisis de las autobiografias,
en el grupo asi formado. De este modo se pretendia llevar a cabo un proceso
colaborativo donde los protagonistas de las biografias y el grupo de investi-
gacion compartieran la tarea de analisis e interpretacion. El proceso seguido
se inicia con la elaboracion de los que denominamos listados temdticos emer-
gentes de los relatos. Estos consisten en extraer los diversos temas que aparecen
de una forma lo mis exhaustiva posible. De esta forma podemos contar con un
mapa amplio de su contenido. A este listado se le sometié a un proceso deli-
berativo para su reduccion a un sistema de categorias comprensivo, con el que
afrontar el analisis interpretativo. Es decir, los temas se fueron agrupando y or-
ganizando en unidades mas amplias que contuvieran la complejidad de aspectos
que surgieron.

Como resultado de este proceso se elaboraron tres bloques. El primero fue el
de la Experiencia, que abarcaba todo lo relativo a la actividad en el entorno del
centro educativo o generada desde el mismo (tareas de casa, grupos de amigos
escolares, actividad en el barrio en torno a la escuela, etc.). El segundo lo lla-
mamos Modelos de Gestion del Poder, que apoyandose en la anterior ofrecia una
mayor complejidad y se subdividia en dos: la gestion en el centro educativo y la
gestion en el aula. El significado de estas dos categorias se acerca al desarrolla-
do por Dusel y Caruso (1999) cuando plantean la escuela como un sistema de
gestion, que se resuelve en relaciones de poder. El ultimo la denominamos como
Conflicto, en la que convergen buena parte de los analisis de las otros dos. Hace
referencia a la confrontacion que tiene lugar en la experiencia del alumnado en
un contexto fuertemente jerarquizado, como es el escolar. A lo largo de la inves-
tigacion demostr6 ser uno de los heuristicos mas relevantes.

Se elaboraron, ademas, seis categorias transversales que planteaban cuestiones
globales, presentes en el resto de la informacion: los aspectos materiales (espacio,
tiempo y recursos), la Reforma (la LOGSE) muy presente en este periodo, la
disciplina, constante en toda las relaciones y las diferencias de género. Estas
categorias no tuvieron un desarrollo propio, sino que se incorporaron al debate
de las primeras como ejes o referencias permanentes a las que acudir.
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La informacion fue procesada en el programa Nudist Vivo, especialmente di-
sefiado para el tratamiento de datos cualitativos. En todo momento se respeto la
entidad peculiar de cada autobiografia estableciendo un sistema de codificacion
para identificarlas, manteniendo a salvo la identidad de los sujetos, ya que no
contabamos con autorizacion para su publicidad. Para hacer viable el situar los
datos dentro del contexto de la especificidad de cada autobiografia se elaboraron
sintesis de cada una de ellas que presentaran los rasgos de identidad de cada
sujeto y los aspectos mas resefiables de su experiencia narrada.

Por dltimo, una vez organizada toda la informacién en las categorias que
emergieron, el grupo (autores e investigadores) iniciamos un proceso de in-
terpretacion mediante reuniones quincenales. Se repartieron las autobiografias,
con los respectivos informes de las categorias, de forma que el trabajo de inter-
pretacion se mantuvo muy cercano a las identidades de los sujetos. De hecho,
un aspecto importante para el grupo era el reconocimiento de cada uno de los
sujetos-autores de las autobiografias, y no sélo la pieza de informacién que pu-
dieran dar. Si bien es cierto, este aspecto no queda suficientemente reflejado en
el documento final, donde las unidades de analisis interpretativo constituyeron
el guién para su elaboracion.

En las sesiones de trabajo que siguieron se afrontaron sucesivamente las
categorias analiticas mencionadas anteriormente, que fueron discutidas y ana-
lizadas colectivamente. La estrategia para esta tarea fue igualmente emergente:
se buscaban cuiles eran, semanticamente, los componentes sobre los que se
construia la experiencia, desde un punto de vista general. A partir de ahi se
establecian las particularidades detectadas en cada caso, buscando la interpreta-
cion a las mismas, en funcion de las diferentes historias, contextos, etc. De esta
forma, no s6lo nos interesaba construir una vision homogénea de la experiencia
escolar, sino mas bien entender los diferentes matices que presenta esta. Asi, las
diferencias individuales por rendimiento, género, origen social, etc. nos ofrecian
la complejidad del analisis al que nos enfrentabamos. Al mismo tiempo se iban
ofreciendo los componentes conceptuales adecuados para las interpretaciones
que se ponian en juego, de forma que el debate también estuvo marcado por un
didlogo continuo con los referentes tedricos en un proceso dialéctico. Producto
de este proceso surgieron las categorias interpretativas que forman parte de los
resultados de la investigacion y que se analizan en el apartado siguiente.

Una vez finalizado el proceso y elaborada la sintesis de todo el proceso inter-
pretativo, se contaba con un amplio documento, pleno de referencias, de vida y
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de experiencia, que constituye el informe completo de la investigacion. Este fue,
de nuevo, revisado y ratificado por todo el grupo participante.

Presentacion de resultados

Presentamos a continuacion los resultados mas relevantes obtenidos, desde nues-
tro punto de vista, en relacion al proceso de construccion de la identidad en el
marco escolar. Representan, en cualquier caso, una vision bastante completa de
los mismos, en la medida en que la investigacion estd focalizada sobre la ex-
periencia del alumnado en la escuela. Por tanto, en un sentido global, en todo
momento estdn haciendo referencia a la constitucion identitaria de los sujetos
escolares. De acuerdo a esta focalizacion del presente articulo no se han consi-
derado los resultados que presentan una dimension netamente didactica, lo cua-
les, dicho sea de paso, tienen un valor secundario en el conjunto. De hecho, un
dato destacable es que las narraciones biograficas del alumnado no contemplan
practicamente, referencias de tipo curricular o relacionadas con los modos de
aprendizaje en la escuela.

Los resultados, por tanto, se organizan en torno a los dos ejes que represen-
tan el modo de comprension de la identidad que se ha manejado en los procesos
discursivos tenidos en el grupo de investigacion, tal como ya hemos relatado: la
experiencia y los modelos de gestion del poder del centro educativo. Ambos han
constituido los niicleos para la interpretacion a lo largo de todo el proceso, agru-
pandose en las categorias que presentamos a efectos de presentar la informacion
de una forma coherente y fundamentada. Creemos que el relato de la experiencia
vivida nos muestra una conjugacién de dimensiones y practicas que conforman
lo que Achilli (1996) denomina identidades escolarizadas; esto es, formas pe-
culiares de ser, actuar y estar que solo son comprendidas en el contexto escolar,
pero al mismo tiempo son necesarias para alcanzar ciertos grados de filiacion
personal e institucional.

Por ello hemos estructurado los resultados en dos grandes bloques que po-
nen de manifiesto esta perspectiva: por un lado, hablaremos del juego de las
identidades escolares personales, donde se pondri de manifiesto el principio de
diferenciacion de Dubar (2002), al que antes haciamos referencia. Por otro lado,
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plantearemos, desde la perspectiva de la generalizacion, siguiendo con la refe-
rencia de este autor, el juego de las identidades escolares institucionales, donde
justamente se pone de relieve la alteridad (de los otros y de los marcos institu-
cionales) como parte constituyente de la identidad.

El juego de las identidades escolares personales

«Mi vida es la escuela». La vida del alumnado pasa necesariamente por la escuela.
Esta organiza buena parte de su experiencia social, incluso fuera de sus muros.
La actividad que se genera y el tipo de experiencia que representa «otaliza» la
vida de las nifas y los nifos, haciendo que todo gire, de algin modo, en torno a
ella: amigos, actividades, juegos, etc.

Asi, no distinguen entre las distintas actividades organizadas por el centro es-
colar: Todo lo que se hace en la escuela tiene cardcter de escolar; por tanto, sufre
el mismo tratamiento, sean actividades curriculares o extracurriculares. Sélo la
calificacién marca alguna distincion en cuanto a su valor. Por otro lado, lo aca-
démico es poco relevante en la experiencia escolar ya que no existe un recuerdo
especifico de lo que se aprendid, pero si de la evaluacion y el orden espacial.
Estas dos dimensiones constituyen uno de los recuerdos mas perdurables y pre-
cisos en los relatos biograficos.

En cuanto a las formas de actuar y estar se relata el paso por la escuela como
un ejercicio de supervivencia: se trata de pasar con el menor costo posible, en
un marco que se presenta como fuertemente reglado. Esto les lleva a construir
un fuerte modelo individualista en su identidad. Uno solo es el que actua, se eva-
lta y aprende en un marco hegemoénico y uniforme. Hay un claro intento de la
escuela de «normalizacion» del alumnado, promoviendo un modelo tinico como
estandar aceptable y rechazando las desviaciones. De este modo la responsabili-
dad siempre queda en manos del sujeto individual.

Si las ninas enseguida asumen el papel de dbuena alumna» es debido a la
adhesion a la norma: «espetan antes que los nifos la norma porque su
cumplimiento les beneficia por si misma (...). Cualquiera podria pensar:
qqué listasl, pero no lo somos, no hemos respetado la norma de compor-
tamiento y actitud por madurez, sino por conveniencia, porque nos ofrece
una ventaja» (Rosa).
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La consecuencia es una actitud conformista y sumisa que se acentia cuando
se ven obligados a actuar, a pesar de la homogeneidad, en una cultura frag-
mentada y dispersa. Esto se acentiia cuando el alumnado, segin narran, se ve
obligado a actuar en una cultura fragmentada y dispersa, debiendo responder a
profesorado diferente y a veces con caracteristicas opuestas, pero que les exigen
respuestas mas o menos homogéneas. De este modo surge también la competiti-
vidad como valor para la supervivencia, ya que la «nota» representa una posicion
social y politica en el aula, siendo ademas, un «bien escaso». En este marco sélo
aquellos que dan todo por perdido son capaces de generar respuestas distintas
y contra-hegemonicas.

Esta ideologia de la homogeneidad, desde estos relatos, es una de las mas
fuertes de la escuela, que se manifiesta incluso en las familias. Se evidencian, en
este sentido, las diferencias de clase social, estableciéndose una vinculaciéon ma-
yor en general, con el alumnado de clase media. De cualquier modo, cada centro
elabora su propia homogeneidad, de forma que salirse de la categoria establecida
es siempre fuente de conflicto ya que te enfrentas a la situacion de «ser diferente»,
algo que supone al sujeto una fuente de conflictos. En este marco se construyen
los modos de participacién, de acuerdo a lo que cada grupo considera como
aceptable y no aceptable. Es dificil sobrevivir fuera de la etiqueta. Este etiquetado
se convierte en un problema mayor cuando el profesor, o el contexto escolar, lo
hace explicito. Por decirlo asi, el espejo que supone hacerlo publico «construye
ideologia», no sdlo significado social. El hecho de que un docente manifieste un
juicio sobre un alumno o una alumna, lo convierte en sistema de pensamiento
oficial, por asi decir, con lo que trasciende a la mera acciéon admonitoria.

La experiencia de la homogeneidad como forma de supervivencia significa
perder algo de uno mismo para poder ser como dos demas». Se produce una
cierta cosificacion del alumnado en torno a lo que denominamos «sujeto escolar»
(la imagen de lo que significa ser escolar, que es reconocida por todos, pero que
no es explicita), de forma que cada uno tiene que responder por sus actos en
funcién de este «sujeto escolar. Las diferencias quedan anuladas y se refuerza el
individualismo. De hecho, hay un principio liberal de justicia implicito que aplica
los mismos criterios para todos y para todas, ante las que cada individuo elabora
su propia respuesta.

Esto representa una cierta hipocresia institucional, ya que se contradice con
los discursos de colaboracion y trabajo en equipo de los que suele hacer gala.
Probablemente exista un pilar fundamental de la escuela construido con este
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principio, que hace acto de presencia repetidamente en las practicas cotidianas.
Lo cual no se separa demasiado de otras practicas sociales imperantes, donde
«@parentar» se convierte en modelo de convivencia y de relacion. En definitiva, se
trata, de nuevo, de no ser diferente a los demas.

Hay que destacar sobre todo, coémo colaborabamos los unos con los otros,
siguiendo las normas que los profesores nos marcaban segun cada asig-
natura, haciéndoles caso en lo que nos decian. Querian que los trabajos
fueran en grupo y que todos los trabajairamos, pero en realidad lo dividia-
mos en partes y lo realizabamos individualmente ya que lo importante era
la nota y no hacer todo el trabajo. Competiamos unos con otros para ver
quien lo terminaba antes (Santiago).

Se puede decir que esta conducta representa una aceptacion compartida (tan-
to por los buenos» como por los «<malos» alumnos) del valor instrumental de la
escuela y el significado de las credenciales que aporta. Les diferencia el tipo de
objetivos que se plantean: no académicos (a corto plazo), que representan el
éxito inmediato en lo personal y social, o académicos (a largo plazo), que repre-
sentan el éxito social. Para los primeros el sentido de la escuela se difumina en
el horizonte y la realidad social y econémica se presenta mucho mas inmediata;
los segundos, en cambio, ponen en juego su confianza en la escuela desde una
conciencia de clase. El colectivo mas alejado de los valores de la escuela s6lo pu-
ede representar una parodia dada la falta de perfiles precisos de su significado.
Hacen su propia lectura de lo que creen que significa algo que se ha gestado en
otra cultura social diferente.

El juego de las identidades escolares-institucionales

El marco institucional, como cuerpo organizado histérica, social y politicamente,
estructura modalidades de participacion y de interaccion y articula discursos
educativos que en muchos casos operan como mandatos sociales «intocables»,
con una validez y legitimidad tan potentes que terminan por reforzar o debilitar
las identidades personales.

Los modos de participacion, desde esta percepcion crean identidades que
motivan las relaciones con los demas, asi como los modos de actuar. En lineas

Revista de Educacién, 353. Septiembre-Diciembre 2010, pp. 187-209
Fecha de entrada: 01-07-2009 Fecha de aceptacion: 01-04-2010



Rivas Flores, |1, Leite Méndez AE, Cortés Gonzdlez, P, Mdrquez, M. y Padua Arcos, D. LA CONFIGURACION DE IDENTIDADES EN LA EXPERIENCIA ESCOLAR ESCENARIOS, SUETOS
Y REGULACIONES

generales, la capacidad del alumnado de incidir en el funcionamiento del centro
es bastante irrelevante en cuanto a su participacion reglada, pero no en cuanto a
las respuestas que provoca con sus actos. Hay que diferenciar, por tanto, la parti-
cipacion de la actuacion; entre tomar parte en la toma de decisiones o participar
de la accion de un colectivo.

En la vida de la escuela hay algunos componentes que son interpretados
como participacién por la jerarquia escolar: los delegados de curso, los repre-
sentantes en el consejo escolar, etc. El alumnado, sin embargo, no lo perciben
del mismo modo. Por ejemplo, la tarea de delegado de curso es valorada mas
como un «servicio» al profesor que como una participaciéon real. Por otro lado,
las narraciones no hacen practicamente ninguna referencia a los 6rganos de
representaciéon mientras que la participacion la ponen en relacién con las activi-
dades extra-académicas o no curriculares. No parece, por tanto, que el alumnado
entienda la participacion desde el punto de vista social o politico, sino en rel-
acion con las actividades que organiza el centro. Por tanto, en cuanto receptor
de la accion del otro, no como participante: se participa acatando las «normas»
del centro.

En relacién con estas normas (explicitas y sobreentendidas) aparece una
categoria cuasi universal, la de los <buenos» y «<malos» alumnos.

Desde pequefio he podido comprobar que los alumnos inteligentes son
aquellos que participan mas, pero eso se debe a que los profesores les
ayudan y dan mayores facilidades que a los malos alumnos, como dejarles
mas tiempo para responder, no reganarles si contestan mal, etc. Ademas,
siempre que ocurria algo malo en clase se culpaba a los mismos alumnos
(...). Debido a los problemas en la participacion y en las relaciones con los
profesores, se producian conflictos de indisciplina, que siempre solian ser
de aquellos alumnos «malos», ya que no recibian un trato adecuado (Raul).

Algunas de las caracteristicas diferenciales serian:

Los <buenos» alumnos cumplen las normas y se acomodan a lo que se les
demanda. En cambio, dos malos» se mueven en el limite de lo permitido,
transgrediéndolo en no pocas veces.

Los «malos» alumnos son quienes conocen mejor las normas, pues son
quienes directamente las padecen. En estos casos el poder del centro deja
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de ser invisible y se muestra con contundencia y de manera explicita para
«enderezarlos». En algunos casos, se perciben como «ituales de doma.
No es que dos buenos» participen y dos malos» no, sino que se establecen
diferentes modos de participar en funciéon de su posicion social. Por
ejemplo, la resistencia configura la identidad de dos malos> y su manera
de estar en el centro, conformando «otra» identidad.

Las conductas de resistencia principalmente se narran dentro del aula, lo cual
nos lleva a pensar que cada espacio dentro del centro posee una significacion
distinta para el alumnado. Posiblemente el aula sea el lugar donde se toma con-
ciencia de la autoridad en la escuela, o se recibe ésta de forma mas directa. La
estructura celular que la caracteriza contribuye al control y a la jerarquizacion
de la relacion. De esta forma se refuerza la responsabilidad individual, que rinde
cuentas s6lo ante el tutor o tutora del curso, quién actda de representante directo
de la autoridad del centro.

Un dltimo componente de relevancia en la participacion es el género, dado
el ejercicio masculino, bastante extendido, del poder que convierte a las nifias
en «minoria» ain sin serlo en realidad. Las chicas también sufren una mayor
presion de los modelos degalizados» relegando o marginando claramente a las
que no cumplen con el canon establecido. La diferencia, sea la que sea, no es
aceptada.

A lo largo de las narraciones existen muchas mas evidencias de control jerar-
quico, o de ausencia de participacion, que de participacion democratica. En todo
caso, aparecen experiencias referidas a profesorado concreto, con practicas alter-
nativas, aunque se mantiene también la relacion con actividades extraordinarias,
extracurriculares. Las actividades relacionadas con el conocimiento curricular, en
su mayoria, son autoritarias y jerarquicas. Simplemente el hecho de poder hablar
en una clase es considerado como una participacion extraordinaria. Practicas
consideradas innovadoras en lo didactico, no representan avances desde el punto
de vista politico y social, poniendo de manifiesto un nivel estructural profundo
que va mas alla de lo metodoldgico.

Esto provoca un intenso mundo emocional en la escuela, afectando a la
subjetividad del alumnado y a la construccion de su identidad. Un primer efecto
que aparece reiteradamente es el modo como la escuela merma su seguridad y su
percepcién como sujetos utiles y valiosos, a través de la dependencia respecto a
decisiones de otros, que la caracteriza. Esto acentda las actitudes individualistas,
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la soledad y el alejamiento respecto a lo académico, asi como conductas de
resistencia.

El profesorado, a su vez, hace uso también de este mundo emocional para
mantener el control y el sometimiento, como por ejemplo ridiculizindoles o ex-
poniendo sus deficiencias. El aula se convierte en una especie de Gran Hermano
donde la dimensién personal y emocional es exhibida en publico y sometida al
escrutinio general. A menudo este comportamiento del profesor se da en relacion
con el fracaso en las tareas de aprendizaje. Los sentimientos, por tanto, se desna-
turalizan, representindose papeles establecidos que ocultan los sentimientos: si
quieres evitar problemas tienes que fingir (el arte del camuflaje). Al tiempo que
contribuye a la construccion de la identidad, totalizando estos efectos: «si fracasas
en la escuela fracasas en la vida.

El caso mas evidente es el de los considerados «malos alumnos», categoria
generada desde el profesorado en funcion de las calificaciones y el comporta-
miento. A veces pertenecer a esta categoria es una estrategia para «ser alguien»
en la microsociedad escolar, en la busqueda de una identidad. Categorias como
esta, establecidas por la autoridad escolar, son acatadas por el alumnado e incor-
poradas a su experiencia escolar, a menudo en congruencia con una identidad
de clase que excluye al alumnado de baja extraccién, que encuentra importantes
contradicciones entre sus modos de vida y la escuela, y premia a los de clases
mas relevantes socialmente.

Se da, con todo esto, una situacion de exclusion simbolica de los «malos»
alumnos, que en muchos casos buscan la sancién (expulsion en ocasiones)
como huida o como identidad. Este comportamiento pone de relieve un cono-
cimiento preciso del funcionamiento de las normas, mas alld que el resto del
alumnado.

Si bien es evidente la existencia de diferencias entre unos centros y otros,
en los relatos se mantiene como norma una estructura de tipo autoritario. Lo
extraordinario es que no lo sea. Incluso se castiga con el suspenso las conductas
disonantes, confundiendo lo comportamental con lo académico y convirtiéndolo
en elemento central en la configuracion de la identidad escolar. En definitiva, lo
académico no es lo central, sino que do escolar» pertenece a un orden social y
regulativo.

Podemos hablar, pues, de una dimensién moral, externa a los sujetos, carac-
terizada por el «disciplinamiento» a través de la sumision a las pautas establecidas
en el centro. La clave del comportamiento del alumnado es «obedecer, lo que
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le obliga a «aparentar». En este sentido las calificaciones representan el éxito de
esta conducta y la obediencia es el elemento que tienen en cuenta docentes y
educadores para valorar la conducta del alumnado.

La consecuencia de esta obediencia es el desdoblamiento de los sujetos en
sus dimensiones social y escolar. Por un lado uno actia en cuanto sujeto escolar
y por otro como sujeto social, sostenido por el grupo de amigos al que pertenece.
Esto supone que el alumnado «opta», por asi decir, por la adaptacién antes que
por la sublevacion ante esta imposicion de pautas.

La mayoria de los profesores cuando no podian con sus clases amena-
zaban con que ellos tenian la autoridad y habla que obedecerles, ademas
ellos tenian el poder de aprobar o suspender, en muchas clases se hacia
lo que mandaba el profesor/a sin rechistar (...). Le teniamos miedo, yo no
era capaz de mover un lapiz para que no me reganara, otros te dejaban
en verglienza delante de tus companeros, como me pas6 en una clase una
compaifiera y yo estibamos comentando algo y sonreimos, el profesor me
dijo que yo tenia un problema y que tenia que acudir al psicélogo, que
en su clase habia que guardar silencio y que no se escuchara una mosca
(Maite).

Discusion de los resultados

Las formas de ser y de estar en la escuela, se concretan en su conversion en un
sujeto escolar, en un alumno o alumna. Este convertirse supone «ubrirse» 0
«enmascararse» conforme a lo leido e interpretado desde los otros (profesores,
centro, directivos, familias, companeros...). En definitiva, la identidad se constru-
ye en una relacion de constitucion mutua con la alteridad, como plantea Dubar
(2002). Desde la diferencia, la singularidad se construye en relacién a los otros.
En este caso, los otros constituyen un sistema complejo y diverso. Pero funda-
mentalmente, se trata de un contexto regulado desde modelos sociales, culturales
y politicos determinados. Asi, escuela, familia y sociedad, actian como un todo
sobre la construccion de la identidad del alumnado. EI mayor o menor grado de
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acuerdo y/o congruencia establece diferencias importantes en su actuacion y en
la configuracion de su experiencia.

Por otro lado, hay un juego de historias polifénicas que tiene lugar en el
marco escolar. Cada sujeto accede con su propia historia, marcada por sus expe-
riencias en los diferentes contextos, como acabamos de plantear. Si bien, como
hemos visto, hay una cierta anulacion de esta polifonia en la bisqueda de la
homogeneidad, la realidad es que surgen diferentes manifestaciones de suje-
tos escolares. Como plantea Achilli (1996), la construccion de identidades como
proceso implica tener en cuenta tanto su mutabilidad como la heterogeneidad
en que pueda expresarse. De alguna forma entendemos que buena parte de los
procesos de segregacion que tienen lugar en la escuela vienen determinados por
procesos de este tipo.

Esta diferenciacion social en la escuela, es isomorfica con la que plantea a
Bauman (2005):

... en un extremo de la jerarquia global emergente estin los que pueden
componer y descomponer sus identidades mas o menos a voluntad, tiran-
do del fondo de ofertas... El otro extremo esta abarrotado por aquellos
a los que se les ha vedado el acceso a la eleccion de identidad, gente
a la que no se da ni voz ni voto para decidir sus preferencias y que, al
final, cargan con el lastre de identidades que otros les imponen y obligan
a acatar; identidades de las que se resienten pero de las que no se les
permite despojarse y que no consiguen quitarse de encima. Identidades
que estereotipan, que humillan, que deshumanizan y que estigmatizan

(p. 806).

Como hemos visto en la presentacion de los resultados hay una constante en
la escuela que apunta en esta direccion, en la medida en que el alumnado rompe
con la homogeneidad que se le pide, en la medida en que actia diferente, o en
la medida en presenta alguna peculiaridad personal, social, cognitiva... Debemos
pensar por tanto, que en la escuela se configura una experiencia no sélo escolar,
sino fundamentalmente de caracter politico, cultural y social.

De hecho, lo académico, lo curricular, tiene un valor secundario en la ex-
periencia del alumnado. Como ya dijimos, ya para concluir, esta dimensién no
suele forma parte del relato biografico. Estarfamos de acuerdo con Bernstein
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(1994), en este caso, cuando se plantea que lo instruccional es lo visible, pero
no lo relevante; por su parte lo regulativo es invisible pero eficaz a la hora de
construir la identidad del alumnado. Apuntariamos nosotros, después del analisis
que hemos presentado, que lo curricular actiia como estrategia para configurar el
patron de homogeneizacion y que la actuacion particular de cada alumno y cada
alumna le hace responsable de cumplir o no con dicho patrén. Esta respuesta le
lleva a diferentes modos de construccién de su identidad desde la comprension
de sentido de la escuela. Al menos de la escuela que se le hace visible en este
sistema regulativo.

Conclusion

La escuela es una realidad compleja construida histérica, social y politicamente.
Configura un entorno organizado y pautado, en el que necesariamente el colecti-
vo de nifios y jovenes entre 6 y 16 afios (como minimo) deben asistir. En cuanto
tal, establece unas condiciones para la experiencia de este colectivo a su paso
por la misma, mediante las cuales se van configurando identidades diferentes v,
a su vez, también complejas, en cuanto modos de leer este contexto. A su vez, los
contextos sociales de referencia median en esta relacion creando una trama en el
que el alumnado debe sobrevivir.

Ante la demanda de una identidad que hemos denominado «escolar», homo-
geneizante y jerarquizada, el alumnado elabora estrategias: resistencia, sumision,
camuflaje, éxito, etc. Lo académico y lo curricular, de alguna forma, se convierte
en el canal en que este sistema de relaciones y comportamientos tiene lugar, pero
no constituye el elemento mas relevante de la experiencia escolar. Sin embargo,
generalmente los esfuerzos de las distintas reformas educativas, asi como las pro-
puestas innovadoras, se centran en esta dimension. Quizas habria que cambiar el
foco de las politicas educativas y empezar a pensar mas en los sujetos.
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